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Abstract 

This research based on the phenomenon of the implementation of higher order thinking 

skills in Arabic language learning which is characterized by memorizing linguistic 

knowledge and recognizing language symbols, in fact it can grow if students are 

facilitated to understanding and reasoning the knowledge as a basis for applying, 

analyzing, evaluating and creating. Therefore developing the Arabic language teaching 

design based on high order thinking skill with a learning model that can accommodate 

the learning of language skills is indispensable. This research use the research and 

development method, and the datas collection method is observation, questionnare, test 

and documentation. The results of the study are innovation of developing Arabic 

teaching design based on high order thinking skill with whole language model which 

includes several stages material analysis, basic competency analysis, indicators 

analysis, formulating learning objectives, developing model, strategies and learning 

activities, developing learning materials, tools, assessments, linking the principles of 

HOTS. The study result indicate that the Arabic teaching design meets the effective 

criteria seen from the N-Gain score 0,72 with a good criteria, as for the average of all 

validation instruments 92,54% with a very good category, and the average of 

observation of 74,2% were practical. 

 
Keywords: High order thinking skill, Arabic language teaching design, Whole 

language. 

 

Abstrak 

Penelitian ini berangkat dari fenomena pembelajaran bahasa Arab yang terjadi di 

lembaga pendidikan MTs berbeda dengan orientasi HOTS, terdapat 2 hal yang 

kontradiktif antara fenomena dan orientasi HOTS yaitu pembelajaran bercirikan 

menghafal pengetahuan kebahasaan dan sekedar mengenal simbol bahasa, dengan 
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kemampuan berfikir tingkat tinggi yang dapat bertumbuh jika siswa difasilitasi untuk 

belajar memahami dan menalar pengetahuan sebagai dasar untuk menerapkan, 

menganalisis, mengevaluasi dan mencipta. Oleh karena itu desain pembelajaran bahasa 

Arab berorientasi HOTS dengan model pembelajaran yang dapat mengakomodir 

pembelajaran kemampuan berbahasa sangatlah diperlukan. Penelitian ini menggunakan 

metode penelitian dan pengembangan, dan metode pengumpulan data yang digunakan 

adalah  observasi, angket tes dan dokumentasi. Hasil yang dicapai dalam penelitian ini 

adalah inovasi dalam pengembangan desain pembelajran bahasa Arab berorientasi 

HOTS dengan model whole language meliputi beberapa tahapan analisis materi, 

analisis KD, analisis indikator, formulasi tujuan pembelajaran, pengembangan model, 

strategi dan kegiatan pembelajaran, pengembangan materi, alat dan evaluasi 

pembelajaran, mengkaitkan prinsip HOTS. Hasil penelitian menunjukkan bahwa desain 

pembelajaran efektif berdasarkan hasil skor N- Gain 72% dengan kriteria baik, dan skor 

rerata validasi instrumen 92,54% dengan kriteria baik sekali dan skor rerata observasi 

72,4% dengan kriteria baik. 

 
Kata Kunci: HOTS high order thinking skill, Desain pembelajaran bahasa Arab, 

Whole language.  

 

  الملدوة

 محٔ حهد لٗ ضيد ٘ٚ إهالٗ، في الٖيات ةاقي نٚ ْتيرة ونٜايث اٞخٙام على إهربيث الٖيث ضليج
 في إهربيث الٖيث أغتطج ْٙا الٓريريٚ اٞخٙام محٔ أغتطج ةٔ ٌِؿ، ةٟا والجاـِين أةٜائٟا اٞخٙام

 ْٙادة الدراشيث ٜٟ٘شٟا في إهربيث الٖيث المدارس ٌأدخٖج. إٛدوٛيصيا ةلاد في ٟ٘خٙث ٕيث الأواخر ٞذه
 ٠ٞ إهربيث الٖيث حهٖيٗ أٞداف تحِيَ إلى لٖطػ٠ل وكلا٘ا ْخاةث التٖٙيذ يصخ٠نتٟا أن ٘ٚ لاةد خاغث
 وإهٖٙيث إفتيهيث وكائٍٟا في ممارشخٟا ٘ٚ يخٙكٚ بحيد التلا٘يذ لدى الٖي٠يث المٟارات تحِيَ
 إهٜايث ٜٞاك يك٠ن أن المنظ٠دة الأٞداف ٞذه تحِيَ أسٔ ٘ٚ. 1٘خكامٖثو طامٖث غطيطث ممارشث
 teacherالمهٖٗ تجاه المركز التهٖيٗ ٘ٚ الاتجاه تح٠ئ يصخٖٟٗ الذي الجديد إٍٓري ةالج٠ٙذج البإيث

centered التٖيٙذ تجاه المركز التهٖيٗ إلى student centered .ٚحٍٜيذ وراء يحخمى المهٖٗ أن ال٠اُم في وٕك 
 إهديدة والت٠كيً ال٠استات ٘ٚ أ٠ٛاع التلا٘يذ ةخكليً التٖيٙذ تجاه المركز التهٖيٗ اشتراحيشيث

 .والصآ٘ث الثِيٖث التهٖٗ ةأنتاء يحص٠ن ٟٛٗأ ضين ٘ٚ التلا٘يذ ةٟا لحخٙخه٠ن
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 يخشٝ ضيد لٖٜع إِراءة أنظفث في ٜٟ٘ا إهربيث الٖيث حهٖٗ في مظكلات ٘ٚ جمٖث حخؾص
 أشئٖث وإساةث الجع في المخؾٜٙث المٍردات وضٍق الجع حرجمث على التلا٘يذ ـٖب إلى ْريرا المدرس

 المٜفيِيث ُدرحٟٗ اشخخدام على لٖخلا٘يذ لكاٌيثا إٍرغث المدرس يتيص لٗ ضيد ٘ٚ لٖٜع الحرفي إٍٟٗ
 والصياق الجع. ٌيٟا ال٠اردة المظكلات وضٔ ٌيٟا المه٠ٖ٘ات واشخٓظاف الجع مؾ٠ٙن ٍٕٟٗ والجِديث

 شيطخاج 2.٘هِدة الٖي٠يث المٟارات يخفٖب الجػ٠ص ٌٟٗ وإن الٖيث حهٖٗ حٍٜيذ في المٟٙث إه٠امٔ ٘ٚ
 نٚ لٖخهتير الكلام ٟ٘ارات إلى أيؾا التلا٘يذ يحخاج ْٙا يِرؤوٛٝ ٘ا ٍٟٕٗ إِراءة ٟ٘ارة إلى التلا٘يذ

 المِد٘ث الجػ٠ص محخ٠ى ٍٕٟٗ الاشخٙاع ٟ٘ارة إلى أيؾا التلا٘يذ يحخاج ْٙا يِرؤوٛٝ الذي الجع ٘هنى
 طكل في الجع محخ٠ى ِٛٔ أسٔ ٘ٚ الٓخاةث ٟ٘ارات إلى أيؾا التٖٙيذ يحخاج ْٙا الآخريٚ التلا٘يذ ٘ٚ

 المه٠ٖ٘ات التلا٘يذ يٙخ٠ٖٓن إذا إلا الجع ْخاةث على التلا٘يذ ُدرة يخطَِ لا إٛٝ. ٠بمٓخ ٛع
دٌٝ وأةنيخٝ الجع وكيٍث نٚ الكاٌيث  الجع لمؾ٠ٙن التلا٘يذ ُراءة خلال ٘ٚ ذلّ يخٗ وأن وطكلٝ، وٞ
 ةفريِث ةأٍٛصٟٗ الجع نٚ المه٠ٖ٘ات اشخٓظاف ٘ٚ يخٙكٚ ضتى وحِييٙٝ وتحٖيٖٝ وحٍصيره وٌٟٙٝ

 ٜٞاك إن. ال٠اُهيث خبراحٟٗ حٜاشب إتى الجديدة والأض٠ال إلروف في وتحؾيره إنظائٝ ذٗ و٘ٚ هإثٌ
 إِارئ تجهٔ إتي الأنظفث ٘ٚ والٓخاةث إِراءة كاٛج ضيد ٘ٚ والٓخاةث إِراءة ٟ٘ارة ةين إهلاُث

 الجع ُرأ إذا ٓخاةثال ٘ٚ التلا٘يذ شيخٙكٚ ٘تاشر ىير وبظكل. ُارئا الكاحب يجهٔ إهٓس وعلى كاحتا
 ٘ٚ المٓتصتث والمه٠ٖ٘ات المهارف بصتب الٓخاةث ٘ٚ التلا٘يذ ويخٙكٚ آخر، طخع ُتٔ ٘ٚ المٓخ٠بث

 ٘ٚ وأطكال أ٠ٛاع ُراءة ٘ٚ المهرٌث ةاشخٓظاف التلا٘يذ ي٠ِم ضيد ٘ٚ إِراءة نٖٙيث خلال
 . ةالٓخاةث إِيام ُتٔ الجػ٠ص
 لديٟٗ التٍٓير ٟ٘ارة إلى يهخٙد إهربيث الٖيث حهٖٗ لخلا ٘ٚ المظكلات ضٔ في التلا٘يذ ُدرة إن
 خلال ٘ٚ يخطَِ لا ضيد ٘ٚ ٟ٘ٗ أمر إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ إهربيث الٖيث حهٖيٗ ٌخطِيَ

 ٟ٘ارات شت٠ٜٙ وٕكٚ الٖي٠يث، الرم٠ز على التهرف ولدرد الٖي٠يث ا٠ِٕاند ضٍق إلى المركز التهٖٗ
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 لٖطػ٠ل ْأشاس لٖٙهرٌث والتٍٓير إٍٟٗ على التلا٘يذ يتصنى إذا الٖي٠يث والمٟارات إهٖيا التٍٓير
 . 3والإةداع والتِييٗ والتطٖئ التفتيَ ُدرة على

 المهٖٗ لدى إهديدة ةالمٜاٌم يأتي إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ التهٖيٗ حػٙيٗ ٟ٘اٛال يرى
 ٘ٚ ومراعاحٝ التلا٘يذ لدى المه٠ٖ٘ات و٘هالجث التٍٓير ُدرةو التهٖيٗ لأٛٙاط والإلمام إهٜايث ٜٟ٘ا

 على حخؾٙٚ نِٖيث نٖٙيات نٚ نتارة إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات أن ٘ٚ اٛفلاُا. لتهٖيٗا نٖٙيث خلال
 خلال ٘ٚ المهاني إلى ْطػ٠ل لٖخٍٓير الاٛخاجي والجاٛب الإةداعي والتٍٓير الجاُد التٍٓير ٟ٘ارات
 التطٖئ على التلا٘يذ ُدرة وحف٠ير حٜٙيث على التهٖيٗ ٞذا يٟدف والتطٓيٗ، التٍصير التطٖئ

  إْصاب على يٙكٚ (C4) المدروشث الجػ٠ص في ال٠اردة الٖي٠يث ٕل٠اٞر الاشخدلال وضصٚ ٍصيروالت
 التلا٘يذ ُيام خلال و٘ٚ (C5) حِييٟٙا  ذٗ و٘ٚ لٖطكٗ المهايير ومراسهث تحديد في التلا٘يذ ُدرة

 البٜاء إعادة أو والاشتٜخاج للأٌكار التهٙيٗ على ُدرحٟٗ إْصاب يٙكٚ لٖٜػ٠ص اشخِراء نٖٙيث في
 إهربيث الٖيث حهٖيٗ راضأى تحِيَ إلى الحػ٠ل يخٗ لا4.  (C6) المظكلات ضٔ ٜ٘ٝ يِػد ٘هين لشيء

 المٍاٞيمي الإـار على يخؾٙٚ الجيد التدريس إنداد ةأن نٖٙا الجيد والتػٙيٗ التخفيؿ خلال ٘ٚ إلا
 في أن يا٠ٛر يرى .التدريس خف٠ات حٍٜيذ في المهٖٗ حرطد إتي التدريس خفث في المنصَ إهٙلي والإـار
 ٘رٔ سيدا ٟ٘ا٘ٝ ةأداء إِيام المهٖٗ على يخفٖب مما الأنظفث ٘ٚ إهديد ٜٞاك التهٖيٗ نٖٙيث حػٙيٗ
ا وحهييٜٟا التهٖيٗ ـريِث اخخيار ذا المنظ٠دة التهٖيٗ أٞداف لتطِيَ وحف٠يرٞ  حمٔ أسٔ ٘ٚ وٞ

 5.وٟ٘اراحٟٗ ٘ي٠لهٗ وح٠سيٝ ش٠ٖكٟٗ وحٟذيب التٍٓير على التلا٘يذ
 الجذاب س٠التهٖيٗ تحؾير على إِدرة المهٖٗ لدى يك٠ن أن التهٖيٗ س٠دة تحصين أسٔ ٘ٚ
 و٘خكاملا طاملا حٍٜيذه نٜد يصيرا شٟلا شي٠ٓن الٖيث حهٖٗ ةأن ى٠د٘ان ْينيج يرى. ممخم وإلروف

6.الح٠مي التخاـب في وممارشخٟا التهٖٗ ةيئث في والتلا٘يذ المهٖٗ ٌهإث إلى يخفٖب وضِيِيا
 ٌيصرف 

 إلروف وحنشيء ال٠شائٔ إضؾار ٘م التلا٘يذ حهٖٗ واتجاه ٞيئث إلى ةإيا اٞخٙا٘ا الكلي الٖي٠ي المدخٔ
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 الحالات في المٙارشث ٘م ط٠ٍيا أو كان تحريريا الٖيث حهٖٗ ٘ٚ لٖخلا٘يذ يخٙكٚ ضتى الملائٙث
 والكلام وإِراءة الٓخاةث الٖي٠يث المٟارات ٘ٚ كل ةالربؿ يخٗ احػالحث نٖٙيث الٖيث إن 7.إفتيهيث

 ـريِث نٚ نتارة ٠ٞ الكلي الٖي٠ي المدخٔ إن. أ.ج دي ذارل٠ ٌهرف. ال٠اضد الجلام في والاشخٙاع
 والكلام الٓخاةث وأنظفث ٟ٘ارة على يخؾٙٚ إتي الٖي٠يث المٟارات شائر ٘ٚ وىيرٞا إِراءة حدريس

 أىٖتيا تصخخدم الذي التٙريٖيث والإٔهاب المٟاريث والإسراءات إِػث وإنظاء عإِػ إلى والاشخٙاع
8.التِٖيديث إفريِث

 يرقي أن يصخفيم الكلي الٖي٠ي المدخٔ ٘تادئ على ةٜاء الثاٛيث الٖيث حهٖيٗ وإن  
 على وُدراحٟٗ التلا٘يذ لدى إهِٖيث ا٠ِٕى ويٜٟؼ التهٖٗ خلال ٘ٚ واْخٍائٟٗ لتلا٘يذا نظاط

 9.التهاوني التهٖٗ المظاركث
 2 الح٠ٓ٘يث الإشلا٘يث المخ٠شفث المدرشث أن الباضرث تخٖع الملاضلث و المِاةٖث ٛخائز على ةٜاء

 الدراسي المٜٟز إلحٝ أطار ٘ا ضصب إهربيث الٖيث ةخهٖيٗ ح٠ِم إتي المدرشث إضدى ٘ٚ يهخبر ٘اْخان
 ٜٞاك يزال لا وٕكٚ الت٠ِيٗ، ونٖٙيث التهٖيٙيث والمػادر والم٠اد الأٞداف تحديد ٘ٚ 2102 ل٠ـنيا

 إن التهٖيٗ ةهٖٙيث يخهَٖ ٌيٙا خاغث والتف٠ير والتطصين وإهٜايث الاٞخٙام يجب مما التهٖيٗ مظكلات
 الاةخدائيث لػ٠ٍفا في إترب٠يث الخٍٖيث ٌروق أن ٜٟ٘ا الأم٠ر ةهؼ إلى حرسم تحِيِٟا في الػه٠بات

 إلى ٌيترحب ٛاُػث لديٟٗ إهربيث الٖيث حهٖٗ في الخبرة ٌػارت ةتهؼ ةهؾٟٗ ٘خٍرُث التلا٘يذ لدى
 شرح ٌٟٗ نٜد الػه٠بث التلا٘يذ يجد ذٗ و٘ٚ المخ٠شفث، المرضٖث في الٖي٠يث الم٠اد اشتيهاب غه٠بث
 ٘ٚ الٖي٠يث لٖٟٙارات المٙارشث وِٛػان ِٕٖث وذلّ والتهٖٗ التهٖيٗ نٖٙيث خلال ٘ٚ والتطدث الدرس
 الصآ٘ث إلى يصتب الذي و٠ٙٛذسٝ التهٖيٗ اشتراحيشيث في الجخ٠ع وندم والتهٖٗ، التهٖيٗ نٖٙيث خلال
 في ةالاٞخٙام المهٖٗ يِٗ لٗ ٠ٌٜٟٛا، واشتيهاب إهربيث الٖيث حهٖٗ في والدواٌم إنظاط وانخٍاض والمٖٔ
 .التهٖيٙيث ٕهٖٙيثا في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات ٘تادئ حفتيَ

 الثٜاويث رشثالمد في والتف٠ير البطد ٜٟ٘ز حٍٜيذ على الباضرث دٌهج المأل٠ٌث إل٠اٞر ؽ٠ء وفي
 الٖيث حهٖيٗ حهٖيٗ ةخػٙيٗ وذلّ شاةِث المخِد٘ث المظكلات ضٔ إلى لٖطػ٠ل ٘اْخان 2 الح٠ٓ٘يث
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 حٜٙيث إلى حرجي التػٙيٗ وبٟذا. كليال الٖي٠ي المدخٔ ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ إهربيث
 المِروءة الم٠اد خلال ٘ٚ ٌٓريخان نٖٙيخان أٟٛٙا ضيد ٘ٚ وإِراءة الٓخاةث ٟ٘ارة ةين ال٠اذِث الػٖث

 وإذراء ٜٟ٘ا وحك٠يٜٝ وح٠ِيٙٝ المهنى وتحٖئ المٍاٞيٗ اشتيهاب على إِدرة إلى لٖطػ٠ل والمٓخ٠بث
 .للررس ا٘احٟٗاٞخٙ ودنٗ التلا٘يذ لدى الٖي٠يث إثروة

 إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ خف٠ات م٠اغٍات تحٖئ إلى البطد ٞذا إسراء وراء الأٞداف حرمي
 الإشلا٘يث المخ٠شفث المدرشث في الكلي الٖي٠ي المدخٔ ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ

 .لا٘يذوالمهٖٗالت لدى ٌهالحخٝ ٘دىو الخبراء لدى غلاضيخٝ ٘دى وتحٖئ ٘اْخان 2 الح٠ٓ٘يث
 والمدخٔ إهربيث الٖيث حهٖيٗ في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارة نٚ الأبحاث ٘ٚ جمٖث إسراء حٗ وُد

 يرقي الكلي المدخٔ اشخخدام أن/ سهٍر وخٖبي أي٠ٛيخا ةٝ ُام الذي البطد ٛتيشث دٕج. الكلي الٖي٠ي
 ٘يٟا وٛيٟرو01 ٌاح٠وب٠ٛز خديٚالمٟ شبئ الأـٍال روؽث ٘درشث في التلا٘يذ لدى  البدأة إِراءة ٟ٘ارة

 وضػٔ المدخٔ حٍٜيذ ُتٔ%  21،25 ريبيالتش إٍػٔ نٖيٝ ضػٔ الذي المِدر أن/ رغاٛث ٌخص وأدياتي
/ أشخ٠تي وويدي00%.25 ،55 المِدار في الارحِاء درسث ويظير المدخٔ، حٍٜيذ ةهد% 85،51 المِدر على

 وإه٠ٖم الٖي٠يث المٟارات ةين المخداخٔ التهٖيٗ ٜٟ٘ز ش٠راكارحا0 الح٠ٓ٘يث إهالحث ةالمدرشث اشخخدم
 الٖي٠يث البيئث لت٠ٓيٚ الٖيث ٌرُث و الٖيث ْٜختث الٖي٠يث الأنظفث ونِد إهربيث الٖيث حهٖيٗ في الٖي٠يث
 خفث على حخ٠ٓن الذي التهٖيٗ أسٟزة حف٠ير/ الهدى ٍ٘خاح ومحٙد ٌاروق ونٙر02.لدراشثا ىرٌث خارج

02إهٖيا التٍٓير لمٟارة والمتادئ ا٠ِٕاند مراعاة ٘م إترب٠ي والت٠ِيٗ التهٖيٙيث الم٠اد التدريس
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 ونهج البحث

 لدرسث والتِييٗ اساتالإٛخ على لٖطػ٠ل المصخخدم البطد أش٠ٖب على البطد ٞذا يصير
٠ ٌهالحخٟا  تصخخدم إتي إهٖٙيث إفريِث ٘ٚ والتف٠ير البطد ٜٟ٘ز. والتف٠ير البطد ٜٟ٘ز وٞ
 ة٠ٍٟٙ٘ٝ. نٖيٟا ضػٔ إتي المٜخشات غلاضيث لاخختار وكذلّ والتػٙيٗ، والتخفيؿ، لٖتطد،
 التػٙيٗ، ؿ،التخفي البطد،/ أنظفث أربهث ٘ٚ والتف٠ير البطد ٜٟ٘ز أنظفث ٌخخ٠ٓن الصاةَ،

 حخ٠ٓن مما  Gallو Borg ـتِٟا ْٙا ٌهي الباضرث نٖيٟا شارت إتي البطد وخف٠ات 04.والاخختار
 البطد ٞذا اتخف٠ ضددت وٕكٚ خف٠ات 01 على المخكامٔ والتف٠ير البطد لإسراء الخف٠ات

 على الباضرث ُدرة ٛفاق لمطددات Cunninghan ذ٠ٛيشٟان لتهدئ وٌَ خف٠ات شتهث إلى التف٠يري
 الخف٠ات ٞذه حفتيَ في الباضر٠ن ٘هلٗ ةٟا يخ٠سٝ رئيصيث مظكلث ٠ٞ الذي ال٠اشم الجفاق في إِيام

ره ْٙا إهشرة  وٛفاُٝ البطد خف٠ات تحديد ةإمكاٛيث إمزير يرى ذلّ إلى وبالإؽاٌث05.وغال ةروغ ذْ
 إلى البطد خف٠ات ةخطديد ُا٘ج ذلّ على مؤشصا 06.الباضرث لحاسث وٌِا والتف٠ير البطد ٜٟ٘ز في

 حػطيص التٟٙيديث، الميداٛيث التشربث الإٛخاج، حػٙيٗ التخفيؿ، المه٠ٖ٘ات، وجمم التٟٙيديث الدراشث
 .الإٛخاج حػطيص الرئيصيث، يداٛيثالم التشربث ، الإٛخاج

 2 الح٠ٓ٘يث الثا٠ٛيث ةالمدرشث الصاةم الػً في إفٖتث ٠ٞ البطد ٞذا ٞذا في البطد لدخٙم يهد
 وهي Cluster Random Sampling إهظ٠ئيث إه٠ِٜديث إهيٜث هي المصخخد٘ث البطد ونٜيث.٘اْخان

٠ نظ٠ئيا البطد لدخٙم في الم٠س٠دة إٍئات ٘ٚ إٍئث ةاخخيار إهيٜث حهيين نتارة  ٛلام ـريَ نٚ وٞ
 ٍ٘ردات ٘ٚ لكل ةٟا حخػً إتي الػٍات في المصاواة ٜٞاك ٘ادام أٛٝ ٌرطان يرى 07.إبصيفث إِرنث
 الػً الباضرث ٌاخخارت08.واضد ولدخٙم ن٠ِٜد في ٟٛٗأ ٌيهخبر المهيٜث البطد و٘خييرات البطد
 .ـالبا 28 على التلا٘يذ ندد يحخ٠ى مما البطد نيٜث لت٠ٓن A الصاةم

 أش٠ٖب الباضرث اشخخد٘ج رئيصيث،ال الميداٛيث التشربث في الإٛخاج تجربث إسراءات ضيد ٘ٚ
ولجٙم  One group pretest-posttest design ة٠ٜٙذج Quasi-experiment الظتٟيث التشريبيث البط٠ث
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 البياٛات اشخخد٘ج الباضرث أش٠ٖب الاشتتيان والاخختار وال٠ذائَ المٓخ٠بث والملاضلث والمِاةٖث. 

 اشخخدام لتطٖئ البياٛات ٘ٚ الملاضلث وولتطٖئ البياٛات اشخخد٘ج أش٠ٖب التطٖئ ال٠غفي 
 ُيٗ رحتث ةين لٍٖرق وي٠ٖٓكص٠ن اخختار ة٠ٜع اللاةارا٘تري الإضػاءو N-Gain Normalizedاخختار 
 لتطٖئ البياٛات ٘ٚ الاخختار والاشتتاٛث. Wilcoxon Matched Paired Signed Ranks Test مرحتفث

 نتيجة البحث
 ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ إهربيث الٖيث ٗحهٖي حػٙيٗ إلى البطد ٞذا يٟدف

 الم٠اد ومحخ٠ى التهٖيٗ خف٠ات ٘ٚ ٌيٟا ةٙا التهٖيٙيث الأنظفث ةخف٠ير يخٗ وذلّ الكلي الٖي٠ي المدخٔ
 الٖي٠ي المذخٔ ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات ٘تادئ حفتيَ إلى ٘خشٟا الت٠ِيٗ وأش٠ٖب التهٖيٙيث

 انجازات حرُيث في ٌهالحخٝ ٘دى نٚ والٓظً الخبراء لدى غلاضيخٝ ٘دى نٚ والٓظً الكلي
 في المٜخز ويك٠ن ٘اْخان 2 الح٠ٓ٘يث الإشلا٘يث المخ٠شفث المدرشث في البطد ٞذا حٍٜيذ يخٗ. التلا٘يذ

 ٘ٚ م٠ؽ٠ع في الصاةم الػً ٕفٖتث إهربيث الٖيث ٘ادة في lesson plan التدريس خفث ٠ٞ البطد ٞذا
 في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ إسراءات وغً يخٗ  .ةالأسر ي٠٘يث
 /يلي ٌيٙا ٘اْخان 2 الإشلا٘يث الح٠ٓ٘يث المخ٠شفث ةالمدرشث الصاةم لٖػً الٖي٠ي المدخٔ ؽ٠ء

 التىهيدي التحليق مرحنة نتائج وصف. 0
 إسراءات ذلاذث على حخؾٙٚ مما رضٖثالم ٞذه في المه٠ٖ٘ات وجمم التٟٙيديث الدراشات نِد يخٗ

 ٘ٚ لكل البيان يك٠ن. التهٖيٙيث البيئث وتحٖئ الدراسي المٜٟز وتحٖئ الاضخياسات تحٖئ وهي
 /يلي ٌيٙا الثلاذث الإسراءات

 الاضخياسات تحٖئ( أ
 الاةخدائي المصخ٠ى في إهربيث الٖيث حهٖيٗ في والمظكلات إه٠ائَ ٘ٚ حلٟر ٘ا ْريرا

 أن ةأن نٖٙا. التهٖيٗ أٞداف و التهٖيٗ و٠ٙٛذج التهٖٗ ةٙػادر يخهَٖ ٘ا هي والمخ٠شؿ
. التهٖٗ ْٙػادر المدرسي الٓخاب اشخخدام إلى ْريرا يهخٙد إهربيث الٖيث حهٖيٗ في المدرس

 التهٖيٙيث الم٠اد حأتي ٜٟ٘ا إهربيث الٖيث لمادة المدرسي الٓخاب في الجِائع ةهؼ ٜٞاك ح٠سد
 الأ٘رٖث على يظخٙٔ لا أٛٝ إٍهإث، التهٖيٙيث الت٠سيٟات على تحخ٠ي لا أٛٝ اي،إجم بظكل أىٖتيا

 ٘ٚ إن. الأسرة ي٠٘يات ٘ٚ م٠ؽ٠ع في الصادس الدرس في ذلّ و٘رال إٍهٖيث إلاٞريث
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 إِػث تحؾير إلى ويٟدف والتهٖيَ والحدث الاتجاٞات ٠ٞ التهدادي السردي الجع نٜاصر
 يظخٙٔ لٗ الٓخاب في ال٠اردة الجع وٕكٚ الز٘ني، إترحيب ضصب ال٠ُائم أو الخبرات نٚ
 حهٖيٗ في التهٖيٗ واشتراحيشيث ٠ٙٛذج اشخخدام أن ذاٛيا.التهدادي السردي الجع نٜاصر على

 ُدرة تحِيَ إلى يٟدف الذي 2102 ال٠ـني الدراسي المٜٟز يٜاشب لا الذي إهربيث الٖيث
 المه٠ٖ٘ات إيػال لدرد وٕيس وإتظارك الاحػالو والإةداعي الجِدي التٍٓير على التلا٘يذ

 الٖيث حهٖيٗ أن ذالثا. المدرس إلى مركزا التدريس يػتص ضيد الخفاةث ـريِث خلال ٘ٚ
 ةيٜٙا المهرٌث، اشتيهاب ضصاب على وكلا٘ا ْخاةث الاحػالحث المٟارة تحِيَ إلى يٟدف إهربيث
. والإةداعي الجِدي التطٖيلي لتٍٓيرا على التلا٘يذ حمٔ إلى يركز إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات

 التٍٓير لمٟارات 2109 إهام KMA  082يصخ٠نب ٘دى أي إلى ٘فإهث على ٘اشث ضاسث ٌٟٜاك
 الػ٠ٍف لمصخ٠ى الأشاشيث الٍٓاءة إن. الأربم الٖي٠يث المٟارات حهٖيٗ خلال ٘ٚ إهٖيا

 الأىراض ٜٞاك نأ ضيد ٘ٚ إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات ٘تادئ لمهيار تصخشيب لٗ المخ٠شفث
 ونٜاصرٞا طكلٟا الجػ٠ص ٘هنى تحٖئ على التلا٘يذ ُدرة تحِيَ إلى تظير إتي التهٖٙيث
 ؽ٠ء في أٟٛا يهخبر ٌلا ال٠اُهيث المهرٌث مصخ٠ى في يزال لا الٓخاب في ال٠ارد الجع وٕكٚ
 والتٍٓير المظكلات وضٔ الجِدي التٍٓير نٖٙيث ٌيٟا يخٗ ٟ٘ٙا إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات
 . التلا٘يذ لدى المٜفقي

 الدراسي المٜٟز تحٖئ( ب
 التهٖيٗ حػٙيٗ ُتٔ الباضرث ٌيٟا ُا٘ج ضيد ٘ٚ إٍطع خف٠ة المرضٖٙث ٞذه حهد

 وـريِث إهربيث، الٖيث ٘ادة حدريس في الدراسي المٜٟز نٚ لٖٓظً الملاضلث خلال ٘ٚ
ا وم٠ادٞا حدريصٟا وأٞداف حدريصٟا،  الػً في التلا٘يذ لدى التهٖيٙيث والخٍٖيث ومػادرٞ

 المٜٟز إلى المدرشث ٞذه حنخٟز.٘اْخان 2 الإشلا٘يث الح٠ٓ٘يث المخ٠شفث ةالمدرشث الصاةم
 الم٠اد ٘ٚ وىيرٞا إهربيث الٖيث حهٖيٗ في 2109 إهام KMA 082 2102 ال٠ـني الدراسي
 إلى ٠شفثالمخ لٖٙرضٖث إهربيث الٖيث حهٖيٗ في الدرسي المٜٟز حركز. الإشلا٘يث الدراشيث
 لهذه المصخخدم المدرسي والٓخاب 19.الٖي٠يث المٟارات ٘ٚ ٍٜ٘ػٔ بظكل المهرٌيث المٟارات
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 2102 ال٠ـني الدراسي المٜٟز ؽ٠ء في الدينيث ال٠زارة أغدرحٝ إهربيث الٖيث ْخاب هي المادة
KMA 082 الرئيصيث الٍٓاءة ٘ٚو. 2109 إهام KI الٖيث ٘ادة حهٖيٗ في  إلحٟا الحػ٠ل المراد 

 الجيد التصرف يلٟر( 2) إلحٝ يهخ٠ِٜن الذي الدينيث التهالحٗ ويخذوق يحترم( 0) هي إهربيث
 ٘م المهامٖث خلال ٘ٚ والثِث والتٟذيب وإتصا٘ص والاْتراث والمصؤولحث والاٛخلام كالأ٘اٛث

 والإسرائيث والمٍاٞيٙيث ال٠اُهيث المهرٌث يدرك( 2) ةٝ تحيؿ إتي وإفتيهث الاسخٙانث البيئث
 وإٍٚ والت٠ٜٓل٠سيا المهرٌث نٚ الاشخفلاع في لحتٝ وٌِا يٍٜذٞا ذٗ المهرٌث وراء ٘ا رٌثوالمه

 في  إلحٟا الحػ٠ل المراد الأشاشيث الٍٓاءة و٘ٚ .الحصيث وال٠ُائم ةالملاٞر يخهَٖ ٌيٙا والثِاٌث
 وإهٜاصر الجػ٠ص وحركيب الاسخٙانيث ال٠كائً يدرك( 0) هي إهربيث الٖيث ٘ادة حهٖيٗ

 أٌهال على يخؾٙٚ الذي الأسرة ي٠٘يات ٘ٚ ة٠ٙؽ٠ع إبصيؿ السردي الجع ٘ٚ ي٠يثالٖ
 ٠ٞ الجط٠يث إتراْيب مراعاة ٘م الأسرة ي٠٘يات نٚ المه٠ٖ٘ات وـٖب إنفاء ٠ٞ الكلام

 المه٠ٖ٘ات وـٖب إنفاء ٠ٞ الكلام أٌهال ويٙارس يهرض( 2) المٍرد المؾارع حصريً
 حصريً ٠ٞ الجط٠يث إتراْيب ووكيٍث و٘هنى طكل ةمراعا ٘م الأسرة ي٠٘يات ٘ٚ ة٠ٙؽ٠ع
 ٘ٚ ة٠ٙؽ٠ع إبصيؿ السردي الجع ٘ٚ إٍٓرة يحٖٔ( 2) وكخاةث كلا٘ا المٍرد المؾارع
 المؾارع حصريً ٠ٞ الجط٠يث إتراْيب ووكيٍث و٘هنى طكل مراعاة ٘م الأسرة ي٠٘يات

 الأسرة ي٠٘يات ٘ٚ عة٠ٙؽ٠ السردي الجع خلال ٘ٚ إٍٓرة تحٖئ ٛخائز يبرز( 4) المٍرد
 21.المٍرد المؾارع حصريً ٠ٞ الجط٠يث إتراْيب ووكيٍث و٘هنى طكل مراعاة  ٘م

  التهٖيٙيث البيئث تحٖئ( ج
 ٞذه يِم. م0967 صٜثال في ٘اْخان 2 الإشلا٘يث الح٠ٓ٘يث المخ٠شفث المدرشث جصأش

 إـار وفي. إٛدوٛيصيا الشرُيث، ساوى محاٌلث ٘اْخان، ٜ٘فِث روس٠م٠لح٠، ُريث في المدرشث
 ةالأخلاق المخخَٖ المرًِ الجئ حك٠يٚ هي الرؤيث المدرشث ٞذه وؽهج التهٖيٙيث ضركاحٟا

 على وإِدرة الإشلا٘يث ةالتهالحٗ الا٘خرال على إِدرة هي الرؤيث ذهٞ مؤشرات و٘ٚ الٓريٙث،
 ةٖو.الحديد الت٠ٜٓل٠سيا اشتيهاب على وإِدرة واللأكاديٙيث الأكاديٙيث الإنجازات إضراز
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 إهام في ٘اْخان 2 الإشلا٘يث الح٠ٓ٘يث المخ٠شفث المدرشث في والمدرشات المدرشين ندد
 . حٖٙيذ 605 إلى إفٖتث ندد وبٖو شا٘در 26 إلى 2122-2120 الدراسي

 التهٖيٙيث الم٠اد أن وهي المه٠ٖ٘ات ٘ٚ جمٖث على ضػٖج والمِاةٖث الملاضلث إسراء وبهد
 ٟ٘ارات ٘تادئ إلى ٘خشٟث حكٚ لٗ التدريس خفث في المخؾٜٙث التهٖيٙث وإفريِث الأشئٖث وطكل

 والأشئٖث والح٠ار الجػ٠ص إلى نخٙادوالا المٍردات ضٍق إلى المدرشث حركز ضيد ٘ٚ إهٖيا التٍٓير
 الٓخاب تجاه مركز التدريس أن أن وسدت ضيد الآخر دون المدرسي الٓخاب في ال٠اردة التفتيِيث

 في ي٠سد ٘ا ضصب الم٠اد وحٖقي إٍػٔ المدرشث حدخٔ ضيد ٘ٚ textbook centered المدرسي
. الٓخاب في ال٠اردة ةالتدريتات ٘يذالتلا ح٠كيً ذٗ و٘ٚ لٖخلا٘يذ المدرشث تشرضٝ المدرسي الٓخاب

 الٓخاب في ال٠اردة الم٠اد إلى المدرس لانخٙاد التهٖيٙيث ل٠ٖٙاد والتف٠ير الت٠ٜع ٜٞاك يكٚ ٌٖٗ
 Conventional حِٖيديث ـريِث هي المصخخد٘ث التدريس ـريِث ٘ٚ الرىٗ وعلى. ٌطصب المدرسي

Method ٚ٘ المدرس تجاه مركزا التدريس يك٠ن ضيد Teacher Centered ٍٛصٟا المدرشث ةأن حهني 
 الأنظفث في التلا٘يذ مظاركث ح٠سد ٌلا المدرشث، نٜد ٘ٚ إلا المه٠ٖ٘ات يأتي ٌلا المهرٌث شٖفث هي

 والإةداعي الجِدي التٍٓير على التلا٘يذ بحٙٔ إفريِث ٞذه خلال ٘ٚ المدرشث حِٗ ٌٖٗ. التهٖيٙيث
 أدت ذلّ، على إؽاٌث. التهٖيٙيث الم٠اد محخ٠ى ضٍق إلى خٟدفيص مما والتٓرار الإعادة إلى حركز ةٔ

 ٘ٚ حتتين ضيد الأول الدراسي لٍٖػٔ الا٘خطان في التلا٘يذ ٛخائز ٜٟ٘ا المٓخ٠بث ال٠ذائَ ةٙفإهث
 يصخشيب لٗ حٖٙيذا 02 ٜٞاك أن والثِاٌث التهٖيٗ ل٠زارة التهٖٗ ٛخائز ٘هيار على ومؤشصا خلالها
ٜاك( 75)< ٛاُػث درسث KKM  ٖٗالته في الجشاح لمهيار ( 82-75) ِ٘ت٠ٕث ةدرسث حٖٙيذا 00 وٞ

ٜاك سيد درسث إلى لٖطػ٠ل والمٟاري المهرفي مصخ٠اٞٗ حرُيث ٘ٚ يخفٖب  درسث إلى ةٖو حٖٙيذا 04 وٞ
 (.011-92) سدا سيد درضث إلى ةٖو حٖٙيذ أي ي٠سد ولا( 92-84) سيد

 لنىنتج التخطيط مرحنة نتائج وصف. 2

 ٘ٚ المه٠ٖ٘ات وجمم التٟٙيديث الدراشث ٛخائز على التخفيؿ نٖٙيث في أشاسي بظكل انخٙدت
 الٍٓاءة انجاز ومؤشرات الأشاشيث والٍٓاءة الرئيصيث الٍٓاءة ةٙراسهث التخفيؿ نٖٙيث حخٗ ضيد

 إٍرعي والمتطد الرئيسي المتطد حهيين ذٗ و٘ٚ المدرسي الٓخاب في التهٖيٙيث الم٠اد محخ٠ى وتحٖئ
 ٘هخٙدة ْخب ٘ٚ المخخار وإٍرعي الرئيسي المتطد محخ٠ى ٘ٚ الجٙاذج أٛٙاط وجمم حػٙيٙٝ المراد
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 الٍٓاءة تحٖئ لجخائز وٌِا مؤشرات ةخهيين ُا٘ج ذلّ إلى ةالإؽاٌث. إهربيث الٖيث حهٖيٗ في
 .التهٖيٙيث إهٖٙيث في حفتيِٟا الباضرث ح٠د الكلي الٖي٠ي المدخٔ نٜاصر وتحديد الأشاشيث

 الأسرة ي٠٘يات ٘ٚ ة٠ٙؽ٠ع الصاةم الدرس ٠ٞ حػٙيٙٝ الباضرث ح٠د الرئيسي دوالمتط
 ٘ٚ اٛفلاُا .التهدادي السردي والجع المٍراد المؾارع إٍهٔ حصريً ٠ٞ ٜ٘ٝ إٍرعي والمتطد

 الٍٓاءة في المظكلات وضٔ المٜفقي والتٍٓير الجِدي التٍٓير حفتيَ يخٗ الاضخياسات تحٖئ
 لأن إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات حفتيَ ٘ٚ ٞذا يهخبر لا وٕكٚ المخخار المتطد في المخؾٜٙث الأشاشيث

 إهٖيا التٍٓير ٘تادئ ٌٖخطِيَ. ال٠اُهيث المهرٌث ؽٙٚ ٘ٚ كاٛج تحٖيٖٟا حِػد  إتي ال٠اردة المادة
 وتحِيِا إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات لمتادئ حفتيِا المادة حف٠ير على الباضرث ح٠د التهٖيٙيث إهٖٙيث في

 .الٖي٠يث المٙارشث في المهرٌث ٞذه حفتيتَ ٘ٚ يخٙكٚ ضتى المادة نٚ التا٘ث المهرٌث على لٖطػ٠ل
 إِراءة هي التهٖيٙيث إهٖٙيث في حفتيِٝ الباضرث ح٠د الكلي الٖي٠ي المدخٔ نٜاصر و٘ٚ 

 إِراءة وبالتاي .KI-3 المهرٌيث الرئيصيث الٍٓاءة في الػطٍيث والٓخاةث الػا٘خث وإِراءة الجٟريث
 .KI-4 المٟاريث الرئيصيث الٍٓاءة في المصخِٖث الٓخاةث الم٠سٟث الٓخاةثو الم٠سٟث

 لنىنتج التصىيه مرحنة نتائج وصف. 2

 الٖي٠ي المدخٔ ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ يهد
. التدريس خف٠ات حٍٜيذ في المهٖٗ يرطد الذي المنصَ إهٙلي والإـار المٍاٞيمي الإـار ٘ٚ الكلي
 تحٖئ( 2 التهٖيٙيث الم٠اد تحٖئ( 0 وهي المٟٙث الخف٠ات ةٙراعاة إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ ويخٗ

حف٠ير ( 5 التهٖيٙيث الأٞداف وغياىث حهيين( 4 الٍٓاءة انجاز مؤشرات تحٖئ( 2 الأشاشث الٍٓاءة
(  7حف٠ير الم٠اد وال٠شائٔ التهٖيٙث  والت٠ِيٗ ( 6التهٖيٙيث  ٠ٙٛذج التهٖيٗ والاشتراحيشيث والأنظفث 

 الربؿ ةٙتادئ ٟ٘ارات التٍٓير إهٖيا
 الكلي الٖي٠ي المدخٔ ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى المخشٝ إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ إن

 الهادٌث لٖيثا اْتصاب في التلا٘يذ ٠ٍٛس الجِدي والتٍٓير والاةخكار الإةداع ةٜاء إلى يٟدف
 الٍٓاءة حٍصير في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات ٘تادئ حفتيَ خلال ٘ٚ ويخٗ. ٟ٘اراحٟا واشتيهاب
 أٞٗ ٘ٚ ويهخبر إٍٟٗ إلى حرمي ٌٓريث نٖٙيث هي  إِراءة وإن. التهٖيٙيث إهٖٙيث في الأشاشيث
 والتطٖئ لاضلثوالم إٍٟٗ خلاله ٘ٚ يخٗ ضيد ٘ٚ التلا٘يذ لدى المهرٌث لبٜاء إٍهإث إفريِث
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 ٌٙٚ. وٟ٘ارحٟا الٖيث حهٖيٗ ٟ٘ٙث إنجاز في ٌهإث أداة ٘ٚ الجػ٠ص وحهخبر. التهٖيٙيث الم٠اد لمطخ٠ى
 التلا٘يذ ٘هرٌث شيخطَِ الجيد التهٖيٗ ٠ٙٛذج اشخخدام ٘م وتحٖيٖٝ وٌٟٙٝ الجػ٠ص ُراءة خلال
 ةال٠اُم الجػ٠ص حخػٔ إذا ولاشيٙا اشخهٙالها ولدالات ووكيٍخٟا وخػ٠غيخٟا الجػ٠ص لبنيث

 اشخخدام خلال ٘ٚ الٓخاةث ٟٙارةة وذيِا اربخاـا يرحتؿ إٟٛا. التلا٘يذ يهيظٝ الذي الح٠مي
 ولدالات ووكيٍخٟا وخػ٠غيخٟا الجػ٠ص لبنيث الجيدة المهرٌث على التلا٘يذ ضػٔ إذا الجػ٠ص،
 . الجٍصيث لخبرحٝ وٌِا ٝلدي الصاةِث المهرٌث على ةٜاء الٓخاةث ممارشث ٘ٚ نٖيٝ ٌيخٙكٚ اشخهٙالها

 الاحػال ْأدة الٖيث اشخخدام على إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ يركز الصاةَ البيان على مؤشصا
 الحػ٠ل ٘ٚ يخٙكٚ ضتى المٜفقي الجِدي والتٍٓير المظكلات ضٔ خلال ٘ٚ المهرٌث على لٖطػ٠ل

 المدخٔ نٜاصر 6 ةتٍٜيذ لتهٖيٙيثا إهٖٙيث يخٗ  .المهرٌث لهذه حفتيِا الجيدة الٖي٠يث المٙارشث على
 /يلي ٌيٙا الكلي الٖي٠ي

 والأنظفث الأسرة أنؾاء نٚ الجديدة المٍردات لٖخلا٘يذ المدرس ةِراءة يخٗ الجٟريث إِراءة( أ
 الاشخٙاع ٘ٚ التلا٘يذ على لحخٙكٚ واؽطا سٟرا المدرس يِرأه ضيد للأسرة الح٠٘يث

 الكلٙث وحٍٖق الجيدة إِراءة ـريِث نٚ لتلا٘يذا ٌيٝ ويخهٖٗ المدرس ُرأه ةٙا والاشخٙخاع
 إتي المٍردات وإدراك ةخطٖئ التلا٘يذ ٘ٚ المدرس يفٖب ذلّ ةهد. الػطيطث إهربيث والجٖٙث
 .الدرس ةدايث ُتٔ المدرس وزنٝ إبصيؿ الجع في ُراءحٟا شتِج

 يٟدف ضيد غا٘خث صالجػ٠ ِراءةٕ كاٌيث ٌرغث لٖخلا٘يذ المدرس ةإيخاح يخٗ الػا٘خث إِراءة( ب
 .ٌيٟا المخؾٜٙث والمه٠ٖ٘ات  المهاني وإيجاد  الجػ٠ص مؾ٠ٙن ٌٟٗ إلى إِراءة ٞذه

 وتحٖئ المؾارع الأٌهال لإدراك كاٌيث ٌرغث لٖخلا٘يذ المدرس ةإيخاح يخٗ الػطٍيث الٓخاةث( ج
 .لمٜاُظثا ٛخائز ْخاةث ذٗ و٘ٚ إٍرُث داخٔ الجػ٠ص في ال٠اردة الؾٙائر إلى المؾارع إشٜاد

 كالمخأمٔ المدرس وي٠ِم نٜٟا يتٜاُض ذٗ المٜاُظث لجخائز التلا٘يذ ةِراءة يخٗ المظتركث إِراءة( د
 .٘ختادلا والاشخش٠اب لٖصؤال إٍرغث وإيخاح والمصٟٔ

 كالمخأمٔ المدرس ي٠ِم التهدادي السردي الجع ٘ٚ الج٠ٙذج المدرس ةخ٠زيم يخٗ الم٠اسٟث إِراءة( ه
 التهدادي السردي لٖٜع والبنيث إهٜاصر نٚ والاشخش٠اب لٖصؤال إٍرغث وإيخاح والمصٟٔ
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 والجذاةث المظ٠ُث الم٠ؽ٠ع ْظً على التلا٘يذ مصاندة في المدرس ةِيام يخٗ الم٠سٟث الٓخاةث( و
 التهدادي السردي لٖٜع التلا٘يذ نٜد

 ٘م التهدادي لسرديا الجع ْخاةث على لٖفلاب إٍرغث المدرس ةإيخاح يخٗ المصخِٖث الٓخاةث( ز
 على ويخٙكٚ الٓخاةث نٜد الإسراءت شائر على مصؤول التلا٘يذ لكل المدرس، حدخٔ ندم

 .ال٠اُهيث والمه٠ٖ٘ات والأضاشيس الخبرات ْخاةث التلا٘يذ
 المنتج  صلاحية لمدى الخبراء تحكيه. 4

 في الخبراء ٘ٚ ذلاذث إلى الاشتتيان ةخ٠زيم الإٛخاج لػلاضيث الخبراء ُتٔ ٘ٚ طٓيٗالت نِدت
 على حفتيِٟا ُتٔ ٜٟ٘ٗ حػديَ على والحػ٠ل التهٖيٗ حػٙيٗ لتِييٗ وذلّ التهٖيٗ حػٙيٗ لدال

 ةياٛات ْٙال هي نٜاصر شتهث على الخبراء حِييٗ مؤشرات حخؾٙٚ. غلاضيخٝ ٘دى لمهرٌث إفٖتث
 والٍٓاءة يثالرئيص الٍٓاءة ةٙهايير التدريس خفث محخ٠ى ٜ٘اشتث و %011 ةنخيشث التدريس خفث

 الم٠اد مػادر وحهيين %79،2 ةنخيشث التهٖيٙيث الم٠اد محخ٠ى وحهيين %88،9 ةنخيشث الأشاشيث
 في التهٖيٙيث الم٠اد ونرض% 011 ةنخيشث التهٖيٙيث ال٠شائٔ حهيين و %97،2 ةنخيشث التهٖيٙيث
 ياٛاتالب ٞذه ةخطٖئ ُا٘ج. %90،7 ةنخيشث الت٠ِيٗ ونٖٙيث %92،8 ةنخيشث الدرس خف٠ات
 سدا سيد درسث إلى ٌخ٠اغٖج.  المئ٠ي المهدل وضصاب الأرُام إلى وتح٠يٖٟا المٜخز نٜاصر ة٠غً

 لإحٙام والاُتراضات دخلاتالم ٘ٚ بجٖٙث الختير أتى ذلّ و٘م. %92،54 المئ٠ي ةٙهدل %20(80-011)
 يٖزم ٘ا ةخهدئ الخبراء ح٠ِيٗ ٛخائز على الاـلاع ةهد ُا٘ج ممكٚ، وسٝ أكٙٔ إلى التدريس خفث

 .وتحصيٜٟا التدريس خفث في

 المنتج استحلاق لمدى والتلاويذ المدرس تحكيه. 5

 ةخ٠زيم المٜخز اشخطِاق ٘دى نٚ لٖٓظً والتلا٘يذ المدرس ُتٔ ٘ٚ تحٓيٗ نِدت
 هي نٜاصر أربهث على المدرس حِييٗ مؤشرات حخؾٙٚ تحخ٠ى. الميداٛيث التشربث نِد ةهد شتتيانالا

% 82،2 ةنخيشث التدريس خفث حٍٜيذ ومرضٖث% 87،5 ةنخيشث التدريس خفث إنداد مرضٖث
 ةخطٖئ ُا٘ج%. 87،5 ةنخيشث الجخائز وإغدار حٍصير ومرضٖث 87،5 ةنخيشث الجخائز تحٖئ ومرضٖث
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 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian suatu Pendekatan Praktik (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), 35. 
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 إلى ٌخ٠اغٖج.  المئ٠ي المهدل وضصاب الأرُام إلى وتح٠يٖٟا المٜخز نٜاصر ة٠غً اٛاتالبي ٞذه
 .%86،00 المئ٠ي ةٙهدل%( 011-80) سدا سيد درسث

 يحص٠ن الذي التلا٘يذ ندد أن إلى ح٠اغٖج التلا٘يذ ُتٔ ٘ٚ الاشتتيان ٛخائز ٘ٚ واٛفلاُا
 إلى ةٖو الٖيث التهٖٗ دواٌم ةارحِاء نيحص٠ الذي التلا٘يذ وندد% 89 إلى ةٖو التهٖٗ س٠ بجذاةث

 وندد% 95 إلى ةٖو الٓخاةث في ٟ٘اراحٟٗ حٜمي حهٖيٙيث نٖٙيث ةأن يحص٠ن الذي التلا٘يذ وندد 89%
 التلا٘يذ وندد% 92 إلى ةٖو إِراءة في ٟ٘اراحٟٗ حٜمي حهٖيٙيث نٖٙيث ةأن يحص٠ن الذي التلا٘يذ

% 87 إلى ةٖو الٖيث حهٖٗ في الجديدة الأٌكار سادةأ على حدٌهٟٗ حهٖيٙيث نٖٙيث ةأن يحص٠ن الذي
 ةٖو التلا٘يذ لدى الإساةيث والمظاركث إٍهإث حزيد حهٖيٙيث نٖٙيث ةأن يحص٠ن الذي التلا٘يذ وندد

 الدروس محخ٠ى ٌٟٗ على حهيٜٟٗ حهٖيٙيث نٖٙيث ةأن يحص٠ن الذي التلا٘يذ وندد% 95 إلى
 المئ٠ي المهدل إلى ح٠غٔ التلا٘يذ ُتٔ ٘ٚ الاشتتيان ٘ٚ إها٘ث والجتيشث%. 92 إلى ةٖو و٘ذاْرحٟا

 إهربيث الٖيث ٘ادة لتدريس لٖخفتيَ مصخطَ التدريس خفث أن الصاةَ المهدل ٘ٚ ٌختتين ،79،09%
 .٘اْخان 2 الح٠ٓ٘يث الإشلا٘يث المخ٠شفث المدرشث في الصاةم الػً في

 المٜخز ٌهالحث لمدى البياٛات تحٖئ. 6

 التشربث لجخائز وٌِا المػٙٙث التدريس لخفث والتطصين ةالتهدئ اضرثالب ُا٘ج أن ةهد
 27 إلى التشربث ٞذه لإسراء واشخهاٛج الرئيصيث الميداٛيث التشربث نِدت التٟٙيديث، الميداٛيث

 نٚ الٓظً إلى التشربث ٞذه حٟدف. ٘اْخان 2 الإشلا٘يث الح٠ٓ٘يث المخ٠شفث المدرشث في حٖٙيذا
. الكلي الٖي٠ي المدخٔ ةاشخخدام إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات إلى الم٠سٝ إهربيث لٖيثا حهٖيٗ ٌهالحث ٘دى

 والاخختار إِتلى الاخختار ٛخائز على التلا٘يذ ضػٖج الثاٛيث التشربث ٞذه إسراء خلال ٘ٚ
 ندد ٠ٞ n و K=1+3.3 log n ة٠ٜٙذج  sturgesالرم٠ز ةاشخخدام  ةخٖخيػٟا الباضرث ح٠ِم. البهدى

  ة٠ٜٙذج إِتلي للاخختار interval class ِ٘دار ضصاب ويخٗ K=1+5.1=6.1≈6 الجتيشث خ٠ٓنٌ  إهيٜث

     

 
  ة٠ٜٙذج البهدي للاخختار interval class ِ٘دار ضصاب ويخ13ٗ≈12.3  هي والجتيشث 

      

 
 

 /يلي ْٙا يلي ٌيٙا الاخختار ٛخائز مٖخع ٌخ٠ٓن 11≈10.5   هي والجتيشث
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 الرئيصيث الميداٛيث التشربث في البهدي والاخختار إِتلي الاخختار ٛخائز .0 الجدول

Class Interval 
             Pretest Score 

Class Interval 
            Posttest Score 

Frequency Percentage Frequency Percentage 

20-32 2 5.4% 37-47 1 2.7% 

33-45 2 5.4% 48-58 1 2.7% 

46-58 9 24.3% 59-69 1 2.7% 

58-81 16 43.2% 70-80 4 10.8% 

82-94 8 21.6% 81-100 30 81.1% 

Total 37 100% Total 37 100% 

 

 الاخختار ٛخائز ةخطٖئ الباضرث ُا٘ج إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ ٌهالحث ٘دى نٚ لٖٓظً
 الٓظً يٙكٚ. ٞايّ ظاردلريت N-Gain Normalized الاخختار ةاشخخدام البهدي والاخختار إِتلي

 إِتلي الاخختار) لد٠ٙنث كل ٘ٚ Gain ُيٙث ٘هدل خلال ٘ٚ التهٖيٙيث إهٖٙيث ٌهالحث ٘دى نٚ
 /ْٙايلي  N-Gain Normalized الاخختار ٛخائز ٌخأتي(. البهدي والاخختار

 N-Gain Normalized الاخختار ٛخائز. 2 الجدول 

Datas Pretest Posttest N-Gain Score 
N-Gain 

Percentage 

1 55 79 0.53 53.33 

2 49 75 0.51 50.98 

3 62 82 0.53 52.63 

4 43 66 0.40 40.35 

5 40 100 1.00 100.00 

6 20 49 0.36 36.25 

7 48 85 0.71 71.15 

8 49 74 0.49 49.02 

9 46 97 0.94 94.44 

10 24 37 0.17 17.11 

11 48 82 0.65 65.38 

12 55 90 0.78 77.78 

13 69 100 1.00 100.00 

14 57 97 0.93 93.02 

15 77 100 1.00 100.00 
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Datas Pretest Posttest N-Gain Score 
N-Gain 

Percentage 

16 79 100 1.00 100.00 

17 80 100 1.00 100.00 

18 80 97 0.85 85.00 

19 79 100 1.00 100.00 

20 70 88 0.60 60.00 

21 94 100 1.00 100.00 

22 70 90 0.67 66.67 

23 79 94 0.71 71.43 

24 90 97 0.70 70.00 

25 72 85 0.46 46.43 

26 60 88 0.70 70.00 

27 90 100 1.00 100.00 

28 90 100 1.00 100.00 

29 82 92 0.56 55.56 

30 69 92 0.74 74.19 

31 85 100 1.00 100.00 

32 81 87 0.32 31.58 

33 87 97 0.77 76.92 

34 62 88 0.68 68.42 

35 94 97 0.50 50.00 

36 70 90 0.67 66.67 

37 57 80 0.53 53.49 

Total  0.72 71.56 

 

 يٙكٚ N-Gain Normalized الاخختار في الباضرث نٖيٟا ضػٖج إتي الجتيشث خلال و٘ٚ
 /الآتي المهيار ٘ٚ حٍصيرٞا

 N-Gain Normalized الاخختار ٘هيار.  2 الجدول 

No Interval Class Category 

1 g ≥ 0.7 High 

2 0.3 ≤ g ≤ 0.7 Medium 
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3 g ≥ 0.3 Low 

 (Mezler dalam Syahfitri, 2008:3) 

 

 البطد ٞذا في N-Gain Normalized اخختار ٛتيشث أن حتتين الصاةَ المهيار خلال ٌٙٚ  
 N-Gain اخختار ٘ٚ لٖٙهيار وٌِا ٌهإث إهربيث الٖيث حهٖيٗ حػٙيٗ أن أي سيد درسث على ضػٖج

Normalized ُيٙث ٘م Gain 1،72 1،71 ٘ٚ أكبر وهي.     

 Wilcoxon Matchedمرحتفث ُيٗ رحتث ةين لٍٖرق وي٠ٖٓكص٠ن اخختار اشخخدام إلى انخٙدت

Paired Signed Ranks Test ً٘ادة في التهٖٗ انجازات ؽد التهٖيٙيث إهٖٙيث ٌهالحث ٘دى نٚ لٖٓظ 
 وُتٔ. ٘اْخان 2 الح٠ٓ٘يث ٘يثالإشلا المخ٠شفث المدرشث في الصاةم الػً لٖخلا٘يذ إهربيث الٖيث

 :يلي ْٙا hypotheses H1 البديٖث وإٍرؽيث H0 الػٍريث إٍرؽيث نيٜج التطٖئ

 والاخختار إِتلي الاخختار في التلا٘يذ ٛخائز ٘هدل ةين ٌرق لاي٠سد /  H0 الػٍريث إٍرؽيث( 1
 البهدي

 البهدي والاخختار إِتلي الاخختار في التلا٘يذ ٛخائز ٘هدل ةين ٌرق ي٠سد/  H1 البديٖث إٍرؽيث( 2

 

 

 

 

 

 

 

 /يلي ْٙا اةَالص الجدول خلال ٘ٚ الجخائز ٘ٚ جمٖث حٍصير يٙكٚ
 ٛخائز ٘ٚ انخٍاض ٜٞاك ٕيس أٛٝ ٘هٜاٞا 1،11 ٛتيشث إلى ةٖيج negative ranks الصالبث الرحتث( 0

 البهدي الاخختار

  الرحتث لد٠ٙع ٛخائز. 4 الجدول        

 
N Mean Rank 

Sum of 

Ranks 

posttest - pretest 

Negative Ranks 0
a
 .00 

.

00 

Positive Ranks 37
b
 19.00 

7

03.00 

Ties 0
c
   

Total 37   
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 أن إلى تظير م٠ستث ةياٛث 27 ٜٞاك ٘هٜاٞا  N=37 ةٖيج إلى ٛتيشث  positive ranks الم٠ستث الرحتث( 2
 ٛخائز حرُيث  ٘ٚ حأشيصا حٖٙيذا وذلاذين لصتهث بيثإهر الٖيث ٘ادة في التهٖٗ انجازات حرُيث ٜٞاك

 إِتلي الاخختار ٛخائز ٘ٚ البهدى الاخختار
 ٛخائز ةين المخاش٠يث الجتيشث ٜٞاك ٕيس أٛٝ ٘هٜاٞا 1 أو غٍر ٛتيشث إلى ةٖيج ties المخهادٕث الرحتث( 2

 البهدي والاخختار إِتلي الاخختار
 

 
 
 

 البديٖث ٌإٍرؽيث 1،15 ٘ٚ أغير 1،11 المه٠ٜيث الجتيشث أن الصاةَ الجدول خلال ٘ٚ حخؾص
 إِتلي الاخختار ٛخائز ةين لٍٖرق وس٠د إلى الجتيشث ٞذه ٌتظير. مر٠ٌؽث الػٍريث وإٍرؽيث ِ٘ت٠ٕث

 ٘ٚ التهٖيٙث إهٖٙيث حٍٜيذ ةهد التلا٘يذ لدى التهٖٗ ٛخائز ارحِاء إلى تظير ْٙا. البهدي والاخختار
 إلى المخشٝ إهربيث الٖيث حهٖيٗ أن على ٌخدل. التهٖيٙث إهٖٙيث حٍٜيذ ُتٔ ٛخائجٟٗ إلى ةإنصتث
 المخ٠شفث المدرشث في الصاةم الػً ٕفٖتث الكلي الٖي٠ي لمدخٔا ؽ٠ء في إهٖيا التٍٓير ٟ٘ارات

  . المادة ٞذه في التلا٘يذ لدى التهٖٗ انجازات حرُيث في ٌهإث الح٠ٓ٘يث الإشلا٘يث

نِدت الباضرث الملاضلث في حٍٜيذ التهٖيٗ ضيد انخٙدت إلى الملاضلث نلاوة على ذلّ 
التدريس المػٙٙث أو ندم ُياٟ٘ا، ٌالجتيشث ٘ٚ  ةالأُران لٖٓظً نٚ ُيام المدرشث في حٍٜيذ خفث

الملاضلث تظير إلى أن المدرشث ُد أحٙج جميم خف٠ات التدريس، ٌإذا حِم الانخٍاض في ٛخائز حهٖٗ 
التلا٘يذ ٌإٛٝ يهخبر ٘ٚ إه٠امٔ الداخٖيث لدى التلا٘يذ. و٘ٚ خلال ٞذه الملاضلث ةالأُران ح٠ِم 

٘هيار وبهد وباشخخدام  02لٖٓظً نٚ س٠دة حٍٜيذٞا. ةخِديٗ الباضرث ةخِييٗ إهٖٙيث التهٖيٙيث 
٘ٚ الملاضق الثاني  42٘ٚ الملاضق الأول و 46ضػٖج إلى ٛتيشث  5إلى  0٘هيار الجتيشث لٖٙلاضلث 

% ٌخدل ٞذه الجتيشث على 74،2والمهدل المئ٠ي ةٖو إلى  44،5ٌالمهدل ٜ٘ٝ  89ٌالمش٠ٙع الكلي ةٖو إلى 
 ٖيٙيث سيدة.أن حٍٜيذ إهٖٙيث الته

 

. إضػاء ٛتيشث ول٠ٓكص٠ن5الجدول    

    posttest - pretest 

Z -5.305
b
 

Asymp. Sig. (2-tailed) .000 
a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 
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 الخلاصة

اٛفلاُا ٘ٚ ٜ٘اُظث البطد الصاةِث يخؾص أن حفتيَ ٘تادئ ٟ٘ارات التٍٓير إهٖيا في حهٖيٗ 
الٖيث إهربيث لا يخطَِ بحٍق ا٠ِٕاند الٖي٠يث و٘هرٌث الرم٠ز الٖي٠يث ةٔ أن يك٠ن لدى المدرس 

ريرة ةإيخاح إٍرغث لهٗ  لحخٍان٠ٖا في الإلمام وإهٜايث في ح٠سيٝ التلا٘يذ إلى نٖٙيث التهٖيٗ إٍهإث والم
اشخٓظاف المهرٌث ةأٍٛصٟٗ ْأشاس لٖطػ٠ل إلى إِدرة في التطٖئ والتِييٗ والإةداع. ٘ٚ خلال 
حهٖيٗ الٖيث إهربيث في ؽ٠ء المدخٔ الٖي٠ي الكلي ي٠ِم التلا٘يذ ةٙٙارشث ٟ٘ارة إِراءة ةٙفإهث 

ا وتحٖئ نٜاصرٞا لٖطػ٠ل إلى اشخٓظاف واشتٜتاط الجػ٠ص وحٍصير إل٠اٞر الٖي٠يث ال٠اردة ٌيٟ
ةنيث الجػ٠ص وخػ٠غيخٟا ووكيٍخٟا ولدالات اشخهٙالها ةأٍٛصٟٗ و٘ٚ ذٗ تحديد ٘هيار ٜ٘اشب 
لٖٜػ٠ص وحِييٗ غلاضيث الجػ٠ص وٌَ ٞذا المهيار ٌالآخر يحػٔ التلا٘يذ إلى التهٙيٗ للأٌكار 

فتيِا لٖهٜاصر والمهايير إتي حٗ اشخٓظاٌٟا ٘ٚ ُتٔ. ويٙارس ٟ٘اراحٟٗ في الٓخاةث ةاشتٜخاج الجػ٠ص ح
إن حه٠يؼ التلا٘يذ في حفتيَ ٘تادئ ٟ٘ارات التٍٓير إهٖيا في إهٖٙيث التهٖيٙيث حرقي س٠دة التهٖيٗ 

 ويصاند التلا٘يذ في اشتيهاب الٍٓاءة المنظ٠دة ٘ٚ خلال الت٠ِيٗ إترب٠ي.
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